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La maitrise des Technologies usuelles de I'inforomaet de la communication (TUIC) constitue
I'un des piliers du socle commun de connaissaricde eompétences. Ce ne sont pas simplement
des savoirs techniques qu’il convient de faire acdgumais il s’agit bien d’asseoir un usage
raisonné (car éclairé) et citoyen des TIC. L'olifeest de mettre I'éléve en activité intellectuadte
non pas de créer les conditions d’un activismesdlite autour des outils et supports numériques. Il
semble intéressant de réfléchir aux apprentisseig@gx savoirs en jeu dans une situation intégrant
les TICE et de distinguer ceux qui sont propresttecsituation.

Les usages pédagogiques des TIC, en ZEP commaersilleviennent souvent a s'inscrire dans la
théorie du manquequi comme le dit Elisabeth Bautier, ne peut déreseul préalable a toute
intervention pédagogique. En effet, si toutes legl@&s montrent que la fracture socioculturelle
coincide avec layber-fracture il est bon de rappeler que ce n’est pas seulearetgrme d'acces
aux équipements que se crée la différenciations maé c’est bien par les usages des TIC au sein
des familles et des classes que se joue la ruptumgrique. En classe, les TICE sont fréquemment
utilisées comme outils « pour faire », au travees mrojets €xposition, journal, échanges
scolaires...) Chez les éleves qui ont des difficultés a idetifes objets d'apprentissage, la
pédagogie de projet peut étre source de confuSlantier, 1995). C’est pourguoi nous essaierons
d’illustrer des pratiques quotidiennes liées arltécdans lesquelles les TICE peuvent apporter une
véritable plus-value pédagogique dans le cadrédadation prioritaire. La question du rapport au
savoir est donc centrale dans la réflexion qui suit
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Echange:

MM : Quelles sont vos attentes dans le cadre deatelier ?

Quels arguments donner a des colleégues qui restetre frileux face a I'outil informatique ?
Qu'appelle-t-on TICE ? Qu' est-ce qu'un outil TICE

Comment mettre en ceuvre le B2i au sein d’'un coffege

Comment avoir une utilisation optimale de cet oddihs les domaines disciplinaires, notamment dess |
activités de productions d'écrits ?

Quelles relations se créent entre maitre, élé\saetir par le biais des TICE ?

Quelles activités mettre en ceuvre avec les TICE ?

Comment optimiser et encourager les nouveaux emeseig a utiliser davantage les TICE et leurs oils

NOTE : Les TICE ne constituent pas une discipline egme® pour elle-méme a I'école. Cependant, il nopsra

nécessaire de consacrer un temps en début deelgtelir rappeler quelques définitions et concegitssi que de fixer
le cadre de l'intégration des TICE dans les pratiqde la classe. Ces généralités dépassent le dadi&ducation
prioritaire, mais la concernent pleinement.

I. TICE et apprentissages

.1 Quelques définitions

Depuis les années 90, sont apparues les TICE (okfies de IInformation et de la
Communication pour I'éducation/enseignement). Le€ de sont pas en elles-mémes des
technologies éducatived.'usage des TICen fait ou non des outils de la construction desiss

Alain Chaptal définit les TICE comme tout ce quenlaitre utilise pour enseigner, a la fois objets et
outils d'apprentissage, dans une triple approdeehnique, cognitive et systémiq@€haptal,
2003). Ceci semble correspondre a la realité dasgpes. La définition des TICE en tant que
moyen de médiation entre le savoir et I'éleve egbad’hui communément admise. Mais il reste
encore a détermineomment se joue cette médiation

Plutdt que d'utiliser le madutil, on parlerad'instrument Ainsi, selon la classification de Taylor,
l'ordinateur est a la fois uNkUTOR», « TUTEE», « TOOL ».

Tutor : « ordinateur enseignant »
(Enseignement assisté par ordinateur ou EAO)

Le r6le de l'ordinateur est d'inculquer de nouetietions et démarches aux apprenants. Les
applications de type EAO (didacticiels, exerciselggons, simulations,...) favorisent la
stimulation, la systématisation.

Tutee : « ordinateur enseigné » ou « apprenant »
(Apprentissage assisté par ordinateur ou AAO)

Dans le cadre dmicromondescontrélés par I'utilisateur grace a l'interadtyice n'est plus
la machine qui guide ou aide I'apprenant commegpigmment, mais I'utilisateur donne des
directives pour la faire (ré)agir.

1 . . . e . . ., . rp s
Les Technologies éducatives, dont le but est d'améliorer I'action de I'enseignant, sont nées avec I'acte d’enseigner. Les différents

supports de la classe ou méme l'organisation de I'enseignement en cursus, sont des technologies éducatives, a la condition qu'ils
visent une meilleure efficacité des enseignements/apprentissages. Ce n’est vraiment que dans le contexte de la
massification/démocratisation de I'éducation, puis surtout depuis I'apparition des sciences de I'éducation, que les technologies
éducatives sont au centre des recherches en pédagogie.
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Tool : « ordinateur outil »
(Conception assistée par ordinateur ou CAO)

Des les années 80, les logiciels de bureautiqaéefnent de textes, tableurs, grapheurs,
présentations assistées par ordinateur...) sonségilh des fins pédagogiques. L'ordinateur
devient un outil pédagogique au service de I'élevede I'enseignant. Les plateformes
collaboratives en ligne, les ENT s’inscrivent égadeit dans le concept d’ordinateur outil
(on notera par exemple le cahier de textes élaque

|.2 Cadre théorique

Depuis la naissance des technologies éducatives, lsages ont successivement été éclairés par
trois grands modeles théoriques :

a) L'approche behavioriste essentiellement centrée sur l'entrainement, @néssomme le
seul moyen d'apprendre. Le principe «erreur/esgdri# and practice) en constitue le
fondement. Il ne se limite gu'aux enseignementsnétdaires ou procéduraux. Une
technologie basée sur cette approche propose uroenement éducatif structuré et rigide,
dont les limites sont I'exclusivité de la relatiéfeve-machine, ou encore I'évaluation des
apprenants (elle ne porte que sur des comportenodsesrvables ; or, un éleve apprend
davantage que ce qu'il donne a voir).

b) L'approche cognitiviste: essentiellement centrée sur la maniéere de rectwaiter-
manipuler I'information. Les recherches ont perd@snettre a jour des modeles mentaux de
mémorisation a court et moyen terme. Les techiedog@ducatives qui en découlent
s'appuient sur une évaluation individuelle du dé&weément cognitif, en privilégiant la
connaissance des processus internes d'acquisition.

c) L'approche constructiviste essentiellement centrée sur la construction diisat en
particulier sur le cheminement, la procédure, lanigv@ de faire. Le constructivisme
compléte la psychologie cognitive dans le send pose comme principe que l'implication
personnelle (motivation/mobilisatiomle I'apprenant est I'essence méme de l'apprerdissag
Les outils sont proposés au cours de situationgesmr des aides sont proposées ; la
rétroaction est rendue possible.

Exemples d’application a comparer en mathématiques
http://www.automaths.com/?rub=1921
http://pagesperso-orange.fr/philippe.cheve/abauatc,
http://mathenpoche.sesamath.net/

Exemples d’application & comparer en francais :
http://www.pomme.ualberta.ca/devoir/exer.htm
http://documentation.ofset.org/freeduc/primairedt/Book 64.html

Les trois grands modeles continuent de cohabiteirevde se (con)fondre dans de nouvelles
théories. Pour Monique Linard (Linard, 1996), lesringipes constructivistes (ou
socioconstructivistes) semblent les plus porteans pintégration des TICE, et ceci parce que la
technologie actuelle rend enfin possible leur cétigation, méme si rien ne prouve qu'ils soient
supérieurs.
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.  TICE : cadre de mise en (Euvre
II.1 Typologie des usages pédagogiques
Les TICE peuvent étre :
- des outils pour initier & la recherche documeegajencyclopédie, internet) ;
- des outils de remédiation ou de différenciatif@airé plus, faire autrement) ;
- des outils pour développer I'autonomie (par ¢temes de travail permises ou le
développement d’environnements numeériques daitja

- des outils scientifiques pour simuler, démontegpérimenter (le tableur, les animations
interactives...).

II.2 Les plus-values

Jean Marie Bérard en 199&nonce ainsi les plus-values des TICE :

- apports de connaissances en termes de notiotiamalyses d'expériences

- revalorisation de certains concepts et repérksrels ou savoir-faire, Incidences sur
éclairés ou mieux présentés grace aux TICE ; Les dispositifs
- acces a des sources d'information ; S les méthodes
- traitement des données ; pédagogiques
- formes de travail variées ;

- recherche et appropriation personnelles de fim&ion. )

Plus généralement, les TICE sont censées favdaseommunication entre les disciplines et la
transposition de savoirs hors de leur champ d'egojodin.

[1.3 Le socle commun et le B2i

Objectif

Faire acquérir a chaque éléve les compétencesimgitant d’utiliser de facon réfléchie et efficace
ces technologies et contribuer a former ainsi deyens autonomes, responsables, doués d’esprit
critique.

Pilier 4 du socle commun
Le certificat délivré atteste que I'éléve utillee TUIC de maniere "raisonnée” et "autonome" pour
se documenter, produire, organiser son espacevtlfrcommuniquer et s'informer.

Quels en sont les enjeux ?

Pour une égalité des chances dans la Sociétéderiiation, le B2i est imposé par le haut et
réaffirmé en 2006, étendu, intégré au socle comrhes.etudes montrent que : la fracture sociale
coincide avec la fracture numeérique ; les jeunésles usages limités et sont en attente vis-aevis d
l'écolée’.

Quelles en sont les spécificités ?

Bérard J.-M., Inspecteur Général de |'Education Nationale, EPI n° 94, Juin 99

Mediapro, Appropriation des nouveaux médias par les jeunes. Etude conduite dans 9 pays européens et au Québec, de janvier
2005 a juin 2006, dans le cadre du plan d’action de la Commission Européenne «Internet plus sdr». Voir la synthése produite par
le CLEMI : http://www.clemi.org/international/mediappro/Mediappro_b.pdf
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* Prendre en compte des savoirs non scolaires

« Evaluer ce que I'on n'a pas enseigné

* Modifier les pratiques et les conceptions

* Intégrer savoirs et nouveaux savoirs de l'école

* Intégrer les TIC par un usage raisonné

* Choisir I'outil pour atteindre I'objectif d'ensegnent

Est-ce un dispositif obligatoire ?

Cursus de la maternelle au lycée :

- niveau 1 = école (plus obligatoire pour obteainiveau 2)

- niveau 2 = college ; inclus dans le brevet degges (2008), référence du socle commun !
- niveau 3 = lycée et CFA (a terme inclus dansalechlauréat ?)

Que contient-il ?

Le socle commun, les programmes et le B2i précigastl'école doit assurer la construction de
connaissances, de compétences et d'attitudes eh&telves. Il est important de distinguer ce qui
releve de chacune de ces notions : capacité (skanm), connaissance (savgigttitude (savoir-
étre)

On observera par exemple la compétence C.2.1, §lange habilement ces trois conceptsle
connais les droits et devoirs indiqués dans la thalusage des TIC et la procédure d'alerte de
mon établissement. »

Une compétencest un ensemble de capacités, de connaissancastiaides, alors qu’une capacité
est un savoir-faire en situation ; une compéterca 8n savoir-faire décontextualisé.

Les feuilles de position fixent un cadre mais tl@sssible de le dépasser.

Qui valide et qui délivre les attestations ?

- Valider 80% des items

- Au moins la moitié des items de chaque domaine

- Tous les enseignants sont impliqués dans laatabial.

- Les items sont (co)évalués par les enseignantsans deux disciplines).
- L'attestation est délivrée par le chef d’étalelisent.

Comment le mettre en ceuvre ?

Pas d'enseignemenimais apprentissage par l'usage, dans toutes ligtésc de la classe.
- L’éducation aux médias (socle commun) permeérdpnt un apprentissage ;

- il convient donc de développer les compétenaaaalcage par le tutorat et la différenciation.

=>» Aide a la mise en ceuvre : http://www.b2i.educafidn.

Les dispositifs structurants, mis en place passtitation (ENT comme Base éléve), fournissent
également un cadre d’'usage des TICE au servicdu B

Dialogue: De la difficulté de I'évaluation.

L'évaluation des compétences du B2i est un trdweail dont les enseignants ne se sentent
pas toujours capables. Des outils comme SITIZ pguyvermettre de s’organiser au sein
d’'un établissement et de se fixer un objectif dglle ou telle classe, méme s'il peut paraitre
modeste. Il est important de renseigner au maxinasnfieuilles de position tout au long de
la scolarité de I'éleve, notamment au college. Poata, I'implication des équipes est
nécessaire.

1.4 Situations d'apprentissage avec les TICE
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Tout apprentissage met en ceuvre des processusuxi@armme |'exploration, la compréhension et
la répétition. De la différence d'équilibre entadi@n, instruction, exploration résulte une sitaati
d'apprentissage différente. Par I'utilisation dé€H, les enseignants sont appelés a problématiser
I'éducation, c'est-a-dire a travailler sur la neserelation des connaissances et considérer laraotisn de

ces relations comme enjeu de l'apprentissage.

Les TICE, selon Roger Guir (Guir, 2002), sont umalygeur de changement parce qu'elles permettent
d'aborder differemment le temps et l'espace, Ipadpau savoir et donc le pouvoir de I'éleve et de
I'enseignant.

Parametres Maitre
des situations (ici et maintenant) Ordinateur
Temps CuIture.del; la durée (apprendre pour plus tardJulture de_ I'instqnt. _
Instanciation par le discours. Acces rapide a l'information.

Correspondant non identifi€, non

E Parole du maitre située, en contexte. localisé. Brassage culturel permis pa

space Espace fini (maitrisé). les réseaux (fusion dans un grand tout

uniforme ?).

Horizontal : contrOle par 'éleve

. Vertical : maitre directif (donne la mesure et | ; h ; .
Pouvoir . : ?revenlr au début, refaire, adapter a son
rythme de I'apprentissage).
rythme).
Construit par la pratique.
Savoir Transmis : maitre dépositaire Push and pull traiter I'information qui
d'un savoir expert. arrive, aller chercher I'information (ET

savoir I'évaluer).

Apprendre n'est pas acquérir un savoir mais dépelopdes capacités métacognitives, c'est-a-dire
comprendre la procédure qui a permis cette acguisiProblématiser I'apprentissage revient a imegite
nouveaux scenarii pédagogiques, dans lesqueled'élinstruit ses connaissances (Guir, 2002).

Réle de I'éleve Roéle de I'enseignant

Mettre en ceuvre des situations pour permettre cette

Construire une interprétation de l'information :
construction

Fournir aux éléves les moyens de comprendre et

Comprendre et assembler les informations . . X
d'assembler ces informations

Assimiler et renforcer la base pour construire de  Mettre en ceuvre des situations pour permettre cette
nouvelles connaissances assimilation

Utiliser des connaissances acquises pour fadiiiter Mettre en place d'autres situations pour évalier le
réflexion dans la vie réelle capacités des éléves a contextualiser

Question: Qu'est-ce qui est le plus important : la représgion des éléves ou celle de I'enseignant quie u
vision plus experte du rapport au savoir ? |l senanportant et nécessaire de modifier les représtos
parfois erronées.

MM : On le verra par rapport aux situations de protlon d’écrits : un éléve qui écrit trois mots pour
répondre a une question a fait « son travail d’éley il n'a pas identifié que ce qui lui était damda, c’était
de s’emparer de I'écrit comme instrument de sonremissage. |l n’a donc pas identifié ou était kveir
dans la situation proposée. Ce qui est importantsdia situation a mettre en place, ce n’est doncs ph
réponse mais la question qui va induire le chemam@nintellectuel de I'apprenant, ce qui revient a
« problématiser I'apprentissage ».
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lll.  Utiliser les TICE en situation de production d’écris

[1l.1 L'écriture dans le contexte de I'éducation prioritaire

L'écriture est une activité prépondérante a I'écblen point de vue sémiotique, I'écriture est
considérée comme un instrument de la pensée, guiepale considérer le rapport de 'homme a
I'univers et & lui méme : selon Goddcriture-pensée installe de I'ordre dans le i#so

Le socle commun de compétences et de connaisseapesle que le savoir-écrire concerne aussi
bien la linguistique, la syntaxique, la sémantique la pragmatique : écrire a I'école, c'est aik f
réaliser une activité mécanique, maitriser la lapgtructurer et communiquer sa pensée. Comment
alors caractériser les difficultés des éleves delaate d’écrire ?

Nous nous appuierons sur l'analyse comparée faiteEfisabeth Bautier de productions d'écrits
d’éléves en difficulté ou non (Bautier, 1995).

ANALYSES DE PRATIQUES LANGAGIERES D’ELEVES A TRAVER S LEURS ECRITS

Eléves germanistes de Massy Collégiens de Saint-Denis

(sans difficultés scolaires) (ayant des difficultés scolaires)

Textes courts, faisant souvent appel a des ligkes|(
mots ou de phrases minimales).
Peut traduire le manque d’investissement dans la
situation de communication (a cause du sujet a
traiter ou de la forme de la restitution).
Usage fonctionnel du langage : ce qui compte, clest
répondre a la question en apportant des
informations (ce qui par ailleurs est I'objectif de
I'écriture 1)

Textes longs, fondés sur une analyse et une
objectivation des pratiques scolaires et des savoir
Passage du particulier au général, et inversement.
Construction du soi comme sujet.

Usage plurifonctionnel du langage : paine
(transmettre des informationglire (se présenter,
construire son identitéjaire (répondre a la question),

Usage d’'un métalangage (fonction métacognitive et
métalinguistique) : I'objectif ne se limite pas a
répondre a une question par un écrit scolaire ; les
éléves s'‘emparent de I'écrit comme d’un outil agsen
et a apprendre.

Evolution chez ces éléves en réussite : d’un ttavai
sociocognitif et langagier erf,@'éléve passe a la
maitrise d’'une variété de formes linguistiques &n 3
Ex : déplacement du sujet dans

I'objectivation : « j'étudie la langue pour » dewie

« I'étude de la langue me permet de ».

A travers ces formes langagiéres apparait la relati
au savoir (Le savoir vient avant le sujet) ; le daige
devient non plus un moyen de dire le quotidien mais
penser le monde.

Rapport discipliné a la question posée, prise a8 se
strict.

Absence d’interprétation de la situation d’écriture
comme étant une occasion d’apprentissage.

Réponses données (souvent minimales), constryites
avec des verbes complémentés (objet, temps, lieu),
peu d’adjectifs ou d’adverbes (qui servent en
général a marquer une certaine subjectivité, a
exprimer un avis personnel).

Langage a faible connotation (transparence). Uspge
du langage dans sa fonction de référencialisation
(i.e. dans le renvoi a des réalités extralinguistiy
celles du quotidien).

Sujet absent du discours autrement que dans
I'action accomplie ou I'expression d’une réalité
quotidienne.

L'éleve ne se considére pas agissant quand il'édr

Usage des verbes de cognition plus que d’action :
apprendre, réfléchir, analyser, comprendre,

résoudre... it

Constance de la modalisation, i.e présence du §ejet
on, nous) par I'expression de jugements (sur laésér
la nécessité, I'appréciation de toute chose).

Rareté de la mise a distance et de la modalisatign
(jugements personnels peu exprimés).

Certains types d’'écrits obligent les éléves a exisbmme producteurs de connaissances ou de jugesend’autres
(point de vue exotopique). Les éléves ne s'autoripas cette modalisation se retrouvent en difiic@duestion des
savoirs |égitimes et du statut d’éléveSi écrire sert a mettre sur un support ce qu’ondrait dire a un interlocuteur
absent, écrire n’est pas susceptible d’'aider uveélén difficulté & construire un type de rapportsavoir qui permet
les apprentissages scolaires Ecrire, ce n’est paslgire des textes, c’est investir une activitégagiére particuliére

en tant que sujet. Ecrire ce n’est pas produiresimation des phrases sur le papier, c’est pens@rsde systéme écrit,

* Jack Goody, La Raison graphique, Editions de Minuit, 1979, cité par Roger Guir (GUIR, 2002)
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construire un objet qui fait sens pour son autelue travail de I'écrit pose la question de la canstion du sujet
écrivant(Bautier, 1997).

Il est important qu’un éléve étudie et produise tyess d’'écrits variés (journaux, poémes, lettnesantes). Cela peut
déja permettre de changer le regard sur lui (cleluienseignant, de ses pairs ou de lui-méme). Maisvité d’écriture
a-t-elle alors a voir avec l'activité langagierd’appropriation de savoirs ?

Un éléve en difficulté a besoin d'états stables(lin rapport manichéen au savoir : je sais / je ne
sais pas). Les phases de construction, la progitéssies apprentissages, lincertitude et le

tatonnement ne lui conviennent pas a priori. Laeig informatique peut alors étre une aide (toute
action a un résultat directement visible a I'écran)

l11.2 Les formes d’écriture collective : coopérer au collaborer ?

Parce qu’elles permettent la collaboration et lapéwation, les TICE sont également un outil au
service des situations langagiéres (écrites oe®yal
» La coopération consiste a négocier la répartitemtdches a réaliser (La production est le
fruit d'une mutualisation).
» La collaboration ne se répatrtit pas a priori :d@p de chacun ne peut se distinguer du tout.
» L’apprentissage collaboratif : démarche activelpquelle I'apprenant travaille a la
construction de ses connaissances.
* La démarche collaborative couple deux démarchele de I'apprenant et celle du groupe.

L'apprentissage coopératif fait appel a l'auto-apgigsage plutbt qu'a l'apprentissage guidé : il
permet de développer I'autonomie des apprenants.

[11.3 Le traitement de texte

L'ordinateur et I'écriture

L’ordinateur reste un déclencheur de I'écrit, mé&siilen’améliore pas les processus rédactionnels.
Il a sa spécificité et ses contraintes (On éckicadeux mains, on ne voit qu'une partie de som &cri
I'écran). Il n'existe plus de page blanche. Dms/Erture du logiciel, les premieres préoccupations
éditoriales formelles s'imposent : typographie,leors, alignement, mise en paragraphe, etc. La
phase de rédaction est déja la premiere étapetdiddh, ce qui induit une prépondérance de la
mise en forme au détriment du rédactionnel.

Les TIC ne remplacent pas le brouillon ni I'écrtumanuscrite. Les écrivains ont largement
documenté la comparaison ente I'écriture infornéati®t I'écriture manuscrite : le clavier peut
libérer la pensée créatrice et l'expression augsi lgu’il peut forcer a plus de concision.

Le contact avec le papier reste pour certains anecs de plaisir et de sécurisation ; cela resésiau
un moyen immédiat de prendre des notes ou de #'egprLes ratures peuvent étre une trace de
I'évolution de la pensée.

La calligraphie, la mauvaise présentation peuvenpézher I'éleve d'entrer dans I'écrit. Le
traitement de texte, bien plus qu’'une machine &e&cpermet I'effacement, le déplacement, la
correction, I'insertion, etc., bref, bien des maudpions qui pourraient étre fastidieuses et naile
lisibilité de I'écrit en cours de constructionpkrmet de mettre en page des textes a l'aspeliséna
Dans ce sens, c'est un outil de socialisation inbe&des écrits (ce qui facilite le travail a pauss
sur le méme écrit).
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Si on reprend le processus d'écriture modéliséHagres et Flower les apports du traitement de
texte sont facilement identifiables a chaque éthpprocessus d’écriture :

La planification et I'organisation sont permises par I'écriture péle-méle sur le doent de mots
ou d’'idées qui peuvent constituer un réservoir oe premiere structure (les insertions et les
déplacements étant faciles et rapides). On peuer@gat commencer le texte par le rappel des
objectifs et des critéres de réussite.

La mise en texteest aidée par les multiples remaniements possdtlesie construction formelle
dont la clarté facilite la relecture et le contréttinu.

La révision peut se faire directement a I'’écran (orthograghmise en forme), mais il est toujours
utile d’'imprimer le premier jet pour une révisiolup profonde (syntaxe et grammaire du texte). On
peut, selon le niveau des éléves ou la complexatéadéache d’écriture, tout faire directement a
I'écran ou alterner le travail sur papier ou patrétement de texte. On doit notamment veiller a
former I'utilisateur a certains outils (I'ascensglermode plan...) qui permettent d’avoir une vision
globale du texte (ce qui n’est pas le cas a I'écrrirairement au papier).

= Activités possibles au cycle 3http://cdri.lyon.free.fr/texte/compil.htl

[11.4 Les outils d’aide a I'écriture

Correcteurs et dictionnaires

Les rédacteurs subissent le fameux aveuglementdons sommes tous victimes devant nos
productions a I'écran : on ne voit pas ses faltes.erreurs peuvent venir de :
» la surcharge cognitive, d’autant plus grande poes dovices (il faut utiliser le clavier,
I'écran, la souris, tout en se concentrant suidéss) ;
* ladistraction ;
* le manque de connaissances ;
* le peu d'intérét qu’'on accorde a la graphie.

L’ordinateur, s’il est le premier lecteur dans laginaire des éléves, est un pietre grammairier et n
maitrise pas toutes les subtilités de I'orthographeonvient donc (et ceci est prévu par le B&) d
faire des séances sur le correcteur. Il va dewsoicg recul est nécessaire et peut étre pertinmi g
au modele constructiviste.

Il ouvre bien des perspectives de connaissances gremier lieu, contribue a démythifier la toute
puissance de l'intelligence artificielle.

Exemples :
Logiciel correcteur orthographique, grammatical syntaxique en lignehttp://bonpatron.com/fr/
Usages pédagogiques des correcteurttp://users.skynet.be/ameurant/francinfo/correéteuarecteur.html

Utiliser un dictionnaire en ligne :

Le modele de Hayes et Flower distingue 3 domaines de connaissances qui interviennent dans I'acte d’écriture : 1. le contexte
(pour quoi, pour qui...on écrit ?) ; 2. la mémoire a long terme, c'est-a-dire les savoirs disponibles (sur le théme, sur la langue, sur
la situation de production) ; 3. le processus d’écriture : planification / mise en texte / révision.
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Synonymes, antonymes...
e simple et complethttp://dictionnaire.tv5.org/
e simple pour les synonymebttp://www.synonymes.com/

Rimes : rechercher des rimes a l'aide des outilsnghtiques, constituer un champ lexical
avec une recherche en texte intégral, recherchemaets avec présence de lettres imposées.
e Tres utile, simple et ludiquenttp://www.barbery.net/lebarbery/index.h{suivre les

conseils de l'auteur, si cela ne marche pas avée vavigateur Internet)

Outils d'aide a la création de textes

Exemple des « Langagiciels®

« Environnement informatique centré sur I'appropioa du lire et de I'écrire, les Langagiciels
s’appuient sur les conceptions des pédagogies deeldiation et de la remédiation. Dans le champ
du francais, vous disposez d’'un ensemble de satelionstitués autour d'un noyau central : le
Rédigeur. Les satellites (Tirécrit, Cesécrit, CoigdNuages et Ponécrit) utilisent tout écrit du
Rédigeur et visent I'émergence et le développertermompétences essentielles a I'appropriation
du lire et de I'écrire. Dans le champ des langagesthématiques, le dispositif est complété par
deux programmes techniquement indépendants du &&d{glgécrit et Rédigéo), mais visant les
mémes objectifs. »

= Exemple de projet en ZERttp://pagesperso-orange.fr/pressavois.primaird/pam.htm

[11.5 L'écriture d’hyperdocuments

Le concept d'hypertexte

Nelson, en 1965, définissait I'hnypertexte commeéargure non séquentielle. Dans cette acception,
la notion d'hypertexte existait bien avant l'ordena dans certaines formes journalistiques ou
littéraires (Chapelain, 2002). Aujourd’'hui, on édrouve par exemple dans la littérature de jeunesse
avec les livres dont vous étes le héros. La namlité n'est pas suffisante pour caractériser
I'hypertexte. On admet aujourd’hui que le caraatevdulaire est bien plus pertinent. Un hypertexte
est un ensemble de noeuds mis en relation paraies lin hyperdocuméngst donc aussi bien un
cédérom qu’un site web, a condition que les hypeslicréent un réseau sémantique.

Exemples :

Récit interactif :http://www.ac-creteil.fr/lettres/tice/recit_intetdfrecit_interactif.htm

Documentaire arborescenthtitp://lycees.ac-rouen.fr/jeanne-d-arc/romantikiiggchtm

A comparer avec un écrit poétique linéaire (L'irgetivité n’est pas au service du sens mais sert a
la navigation) :http://www.franceweb.fr/poesie/enfants/pelican.htm

Pourquoi utiliser des hyperdocuments avec les élev@

http://www.langagiciels.com/
Dossier « Hypermédias et apprentissages » : http://www.educnet.education.fr/dossier/hypermedia/
On utilisera de préférence a hypertetexte les termes : hypermédia ou hyperdocument.
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Les productions des éleves en difficulté montremg textualité peu pertinente : les phrases sont
l'unité de sens; elles se suivent sans liaisom. dkeurs, ces éleves peuvent également avoir
développé en lecture des compétences stratégigseisantes. L'hypermédia, sans étre un objet
éducatif, permet de développer des compétenceaudaniveau.

La virtualisation des écrits développe des compétences de hautunihea le lecteur, comme Pierre Lévy
I'a trés bien énoncé : Ikhypertexte, 'hypermédia ou le multimédia intefpoursuivent donc un processus
déja ancien dartificialisation de la lecture. Sid consiste a sélectionner, a schématiser, a comstun
réseau de renvois interne au texte, a associertaudonnées, a intégrer les mots et les imagesea u
mémoire personnelle en reconstruction permanemes &s dispositifs hypertextuels constituentdidbien
une sorte d’'objectivation, d’extériorisation, detualisation des processus de lectuse.

Pour Geneviéve Jacquindt les hypermédias interactifs posent de nombreakl@mes quant & la
transmission de l'information :

- la surcharge cognitive due a des interfaces caotapio beaucoup d'informations et d'outils ;
- I'influence de I'esthétique qui met en sceneriédias et assure leur cohérence ;

- le décalage entre les bénéfices de la navigagipporté aux efforts qu'elle demande ;

- la différence des éleves dans les situationgyautes.

L’hypermédia intégré aux activités de lecture-écat(Godinet, 2000) :

- permet de mettre en ceuvre des stratégies dercbehale mise en forme, de mise en réseau de
I'information ;

- permet d’envisager un texte en profondeur et ptus en tant qu'objet a deux dimensions
linéaires ;

- permet d‘aborder des écrits complexes par leunctsire (arborescence, descendance,
combinatoire) ou par leurs natures médiatiques §Dabsolu, chaque élément peut conduire a de
l'information : une icbne, un mot, un son ...).

Objectifs généraux

- découvrir des lectures non linéaires ;

- différencier, développer l'autonomie du lecteandsl I'élaboration de ses stratégies (et peut-étre
alors de son savoir dans une masse grandissarfemations ?) ;

- redonner a la lecture son sens de lecture eromaefir ; travailler I'attention des sens et la
curiosité (un mot peut en cacher un autre...) ;

- développer le sens critique : avoir conscienceedque I'auteur a voulu dire, comprendre que son
parcours est singulier et multiple et que le semstruit par le lecteur est non seulement redevable
de ce parcours mais aussi de ses inférences ;

- acquérir une culture des écrans et des techmslode linformation (naviguer, rechercher,
produire, collecter linformation) et des méthodssucturantes par la fréquentation des
hypermédias (atteindre et recueillir I'informatiten synthétiser, la mettre en relation).

Levy P, La virtualisation du texte, en ligne : http://hypermedia.univ-paris8.fr/pierre/virtuel/virt3.htm

10 . . . , . . .
Jacquinot G., Nouveaux écrans du savoir ou nouveaux écrans aux savoirs, article, in CRINON, 1997
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V. ANNEXE

Multimédia, multimodalité **

Le numériquepermet d’intégrer dans un mémecumentes médias de natures différentes (textes,
images fixes, sons, vidéos..4.Transformer un ouvrage, fOt-ce le meilleur, mFEquement
parlant, en hypermédia interactif, n'est pas sdfits Il faut mettre au point et valider des systeme
alliant images et textes», c'est-a-dire réfléchlaamise en ceuvre multimédia (Legros, 2002).

Il semble important pour un enseignant proposamili&ement de lire ou de produire des supports
pédagogiques aux contenus multimédias (ou multionodd avoir connaissance des effets de ces
supports sur leuratilisateurs C’est pourquoi nous terminerons par un rappellssimotions de
multimédiaet demultimodalité régulierement confondues.

« Unmédiaest un support de l'information et/ou un dispbpitiysique qui la diffuse.

- Unemodalité est une forme particuliere d'un média (Un son gé&eatun bruit, une voix,
une musique).

« Lemodeest I'implication d'un des cing sens.

« Un contenu multimodal peut étre multimédia odiliser qu'un média par un seul mode. »
(Bruillard, 1997 )

Le multimédia n’a rien de nouveau et n'est pasaliéinformatique (Un manuel d’histoire avec
textes, cartes, frises chronologiques, reprodustioeuvres peut étre considéré commatimédia
mais il n’utilise que le mode de la perception eite).

Mémoire et double codage de l'information

Dans les échanges humains, la compréhension sesbatee traitement d'informations verbales et
non verbales en constantes interactions (mots,, \g@stes, corps). Dans le cadre de supports
multimédias, mots et images sont les éléments sle ta I'apprentissage (cf. les manuels scolaires)
et sont un moyen simple de s'adapter a I'apprebastmages aident la compréhension du texte car
textes et images ne sont pas traités par les mémesix de perception.

Chaque individu a un profil singulier qui lui pertrae traiter plus spécifiguement les informations
selon leur nature meédiatique. Beaucoup d'enfantdifficulté d'apprentissage présentent une
mémoire de travail inefficale Capacités perceptives et capacités de mémonsafiuent dans le
codage et le stockage des informations.

=>Le seuil minimal de perception est d’environ 200:mssl'information est regardée ou entendue
plus de 200 ms, elle sort du champ de perceptipaste dans la mémoire a court terme.

Le double codage (une image associée a un texexparple) permet de ne pas saturer la mémoire
de travail et de diminuer la charge cognitive miaisconcordance sémantique des médias est
essentielle a la compréhension (des images poseées'pn texte pour le décorer nuisent méme a la
compréhension.

™ Cf. les nombreux articles de Ménica Macedo-Rouet  ce sujet, publiés sur le site de 'Agence des usages.

Mémoire de travail : utilisée par exemple pour faire un calcul mental complexe ; utilisée lors des apprentissages, par exemple
au début de la lecture-déchiffrage ou en dictée

12
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Principe de contigtité

Le principe de contiguité (présenter simultanénmix modalités) renforce la compréhension.
Mayer et Anderson (Macedo-Rouet, 2006) ont montré la compréhension est meilleure quand
deux médias coexistent plutot que séparés paatespu le temps. Disposer les images a part, dans
un espace séparé, favorise cependant le traitewlatibnnel entre elles.

= Exemple d’application de ce principe :

Si le texte contient des informations essentigag comprendre 'image, alors il est important de
placer I'image a droite du texte.
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